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WPROWADZENIE

Za oknem slonce, zielen, maj — mozna przytuli¢ si¢ do kwiatow, bosq stopq dotkngé
trawy, powedrowac do lasu spacerowym krokiem... A Wokdt nas ludzie w nieustannym ruchu.
Wszystko si¢ zmienia, pulsuje. Dajemy si¢ wciggngcé w te gre bez zasad. Czasami lapigc
oddech czujemy jak bardzo jestesmy samotni i zagubieni...

A przeciez mamy by¢ przewodnikami uczniow i doradcami w ich uczeniu sie, pedagogami
elastycznie podchodzgcymi do zmian programowych i organizacyjnych w oswiacie...

Ostatnie zmiany programowe i organizacyjne zdecydowanie zmienily strategie
nauczania przedmiotéw przyrodniczych. I chociaz nie zawsze jesteSmy do niej przekonani,
probujemy si¢ do niej dostosowac. Odpowiedzialno$¢ za uczenie przedmiotéw jest teraz
rozlozona na nauczycieli wszystkich etapéw edukacyjnych, bowiem na oczekiwany sukces
egzaminu maturalnego wptywac beda efekty osiagnigte przez ucznia na II, III i IV etapie
edukacyjnym.

Wspolny cel motywuje do wspotpracy 1 stanowi swoiste zaproszenie do taczenia
nauczycielskich sit. Dlatego wlasnie tworzymy te ,,PRZYRODNICZA PRZESTRZEN” dla
wzajemnego wspierania si¢ i dzielenia si¢ wiedzg. Budujemy spotecznos¢ nauczycieli
przyrodnikow: chemikoéw, biologow, fizykow i1 geografow, nauczycieli méwiacych tym
samym j¢zykiem i §wiadomych tego samego azymutu.

Dzisiejsza konferencja inauguruje nasza merytoryczng dyskusje, ktoéra ma sta¢ si¢ nie
tylko naukowym dyskursem, ale rowniez plaszczyzng wymiany praktycznych uwag 1
konkretnych propozycji, stuzacych rozwojowi nauczyciela i szkoly. Poza konferencjami
proponujemy Panstwu ,,Spotkania Mistrzow” (w czterech grupach przedmiotowych) na
wspolnej platformie edukacyjnej. Do naszego grona, jesienig, zaprosimy jeszcze nauczycieli
przyrodnikow ze szkot podstawowych. Jako, ze W przypadku naszych dziedzin, bardzo czgsto
potrzebna jest nam merytoryczna pomoc, ZOD UAM w Poznaniu, ustanowit patronat
naukowy nad tym innowacyjnym przedsigwzieciem.

Zyczymy Panstwu udanej refleksji nad naszym nauczycielskim dziataniem, a po
zakonczeniu Konferencji wielu inspiracji efektami pracy naszej sieci przyrodniczych
Mistrzow©.

Organizatorzy
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»SWOjszczyzna” - jak przekroczy¢ prog, nauczajac przyrody?

»Powro¢my do starych idei szkolnej edukacji przyrodniczej, zmierzajacej do nauki od
najmtodszych lat dziecigcych poznawania 1 rozumienia przyrody bliskiej nam
»Swojszezyzny”, pisalismy (Kataka 1 Owsianny, 2009), analizujac idee ochrony przyrody i
nauczania przyrody w przedwojennych publikacjach polskich profesorow — Adama
Wodziczko 1 Wtadystawa Szafera oraz pilskiego przyrodnika niemieckiej narodowosci —
Richarda Frase. Czym jest zatem swojszczyzna? — Swojszczyzna jest terenem tuz za domem,
za szkota, itp.; krajobrazem przyrodniczym, ktéry mamy w swoim otoczeniu, zwykle od
urodzenia, zamieszkania (z wyboru); ojczyzna lokalna.

Prof. Adam Wodziczko, wybitny propagator edukacji przyrodniczej, pisat juz w roku
1932: ,,Tylko w wolnej przyrodzie, zwtaszcza w rezerwatach, mozna wprowadzi¢ uczniéw w
zrozumienie istoty biocenozy, naturalnych zespotéw, w jakich wystepuja rosliny 1 zwierzeta,
wskazywa¢ na panujaca w nich rownowage, ktora tak czesto zaburza bezwzgledna i
krotkowzroczna gospodarka cztowieka.” W referacie bedzie zatem mowa o oczywistej
potrzebie przekraczania progu szkoty w celu nauczania terenowego zagadnien zwigzanych z
nauczaniem przyrody, biologii, geografii, chemii, fizyki, zar6wno w podejsciu holistycznym,
jak 1 redukcjonistycznym, na kazdym poziomie edukacji. Zaprezentowane zostang
przyktadowe tereny przyrodnicze w poinocnej Wielkopolsce, posiadajace ogromny potencjat
do takiej edukacji, jak i1 juz wykorzystywane w edukacji przyrodnicze;j.

Dzisiejsza szkota zbyt rzadko korzysta z terenowej analizy najblizszego Srodowiska
przyrodniczego, uczac przedmiotow przyrodniczych. Dlatego tez bedziemy wspodlnie
probowali odpowiedzie¢ na pytania: Dlaczego w obecnym systemie edukacji przyrodniczej
tak rzadko przekracza si¢ prog szkoty? Czy wynika to z obecnego systemu edukacji, z decyzji
nas - nauczycieli, czy jest konsekwencja malego doswiadczenia terenowego, czy braku
odpowiednio ,,przygotowanych” terenéw do nauki przyrody? Czy mozemy to zmienié¢? Jak to
zmieni¢? Jakie powinni§my postawi¢ sobie zadania by wprowadzi¢ zmiany? Co trzeba zrobi¢,
by wilasciwie potaczy¢ edukacje przyrodnicza na poziomie  gimnazjalnym,
ponadgimnazjalnym? Jak ten proces moze wspomodc uniwersytet? Przedyskutujemy stan
obecnego systemu nauczania przyrody, podzielimy si¢ swoimi do§wiadczeniami 1 wskazemy
zadania, ktore moglyby usprawni¢ regionalnie system nauczania przyrody. Zastanowimy si¢
jak mozemy uczy¢ si¢ od siebie dobrych praktyk.

W moim przekonaniu, istnieje takze ogromna potrzeba stworzenia swoistego
regionalnego centrum edukacji przyrodniczej przy pilskim osrodku Uniwersytetu im. Adama
Mickiewicza. Obejmowaé ono winno fragment srodowiska przyrodniczego wyposazonego w
terenowy sprzet do obserwacji zmian wybranych czynnikéw ekologicznych, przemian
wybranych proceséw fizycznych, biologicznych, chemicznych, czy geograficznych. Taki
teren eksperymentalny, do prowadzenia zajg¢ przez nauczycieli danych dyscyplin, jak i z
wykorzystaniem kadry uniwersyteckiej, bedzie jednym z wazniejszych elementow regionalnej
edukacji przyrodniczej. Moze by¢ jednym z rozwigzan pozwalajacych swobodnie przekraczad
progi naszych instytucji, by osobno i wspdlnie naucza¢ i ksztattowaé umiejetnosci mtodych
ludzi w rozumieniu procesow ekologicznego funkcjonowania Swojszczyzny.
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Korelacja pomiedzy Il a IV etapem nauczania chemii

1.Nauczanie liniowe — teoria a praktyka
Program liniowy — kazda nastepna czes¢ materiatu jest dalszym ciggiem poprzedniej,
dlatego uczen danych tresci uczy sie tylko raz. (Wikipedia)

Zgodnie z zatozeniami reformy podstawy programowej, chemia nauczana jest na I i 1V

etapie w sposob liniowy. Zatozenie to powoduje spore trudnosci w realizacji tresci nauczania
na IV etapie edukacyjnym. W swoim wystgpieniu skupi¢ si¢ na dwoch podstawowych
kwestiach istotnych dla etapu IV a realizowanych na etapie I11.

Jedng z fundamentalnych umiej¢tnosci w nauczaniu chemii jest pisanie rownan reakcji
chemicznych. W tabeli zestawilem wymagania z tej umiejetnosci na II1 I IV etapie edukaciji.

ETAP IlI ETAP IV
3.2) Reakcje chemiczne 7.2) Metale
e Opisuje na czym polega reakcja e pisze rownania reakcji

e zapisuje odpowiednie rOwnania
e dobiera wspotczynniki w
réwnaniach reakcji chemicznych

Zgodnie z nauczaniem liniowym autorzy podstawy programowej nie przewidzieli w IV
etapie edukacyjnym czasu na powtdrzenie i wyrOwnanie umiejetnosci oraz wiadomosci
uczniéow przychodzacych z réznych szkot. Jednocze$nie w zadaniach egzaminacyjnych
etapu III 1 IV mamy bardzo rézne podej$cie do umiejetnosci pisania rdwnan reakcji
chemicznych

Etap 111
W zZadnym z dostgpnych arkuszy egzaminu gimnazjalnego nie jest sprawdzana
umiejetnos¢ pisania réwnan 1 dobierania wspdlczynnikdw reakcji — umiejetnosci

kluczowej na poziomie rozszerzonym — prawdopodobnie wynika to z testowego
sprawdzania wiedzy gimnazjalistow

Etap IV

W zadaniach wymaga si¢ bieglego pisania réwnan reakcji chemicznych na podstawie
informacji z tekstu naukowego (Informator CKE).

Informacja do zadaz 717-13

Jedng z metod usuwania tlenku siarki(lV) z gazow spalinowych w instalacjach
przemystowych jest odsiarczanie, zachodzgce w dwoch etapach. W etapie I przepuszcza
sig gazy spalinowe przez zawiesing weglanu wapnia. W wyniku reakcji powstaje, rowniez
w formie zawiesiny, siarczan(lV) wapnia. Etap Il tego procesu ma na celu otrzymanie
takiego produktu, ktory mozna tatwo usunqgé z instalacji przemystowej. W tym celu
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przepuszcza sie przez zawiesing siarczanu(lV) wapnia powietrze i przemywa powstajgcg
W tym procesie gestniejgcq porowatq mase wodg. Koncowym produktem w opisanej
metodzie jest gips krystaliczny — s6l o wzorze CaSO4-2H-0.

Na podstawie: www.rafako.com.pl/produkty/575 [dostep w dniu 24.01.2013]

Zadanie 12. (0—1) Zapisz w formie czgsteczkowej rownanie reakcji zachodzgcej w etapie
11 procesu odsiarczania gazow spalinowych.

Dodatkowg trudnos$¢ sprawia sposob realizacji tych tresci nauczania. W gimnazjum sa
one na ogo6t realizowane w klasie I i II a w klasach o profilu rozszerzonym szkoty
ponadgimnazjalnej w klasie II. Tak dluga przerwa powoduje, ze u wigkszosci uczniow
umiejetnos¢ dobierania wspotczynnikéw reakcji jest na niskim poziomie i wymaga od
nich samodzielnej pracy w liceum. W nauczaniu spiralnym realizowanym w starej
podstawie programowej byt przewidziany czas na powtdrzenie i wyrdOwnanie poziomu
tych umiejetnosci.

Drugim problemem jest systematyka zwigzkéw nieorganicznych.

ETAP I11I ETAP IV

6.1) ....9) Kwasy i zasady 7.1) ... 7) Metale

7.1) ... 6) Sole 8.1) ... 13) Niemetale

...pisze wzory sumaryczne soli.. ...przewiduje kierunek przebiegu reakcji

...pisze roéwnania reakcji otrzymywania | metali z kwasami ..

soli ... opisuje typowe wilasciwosci chemiczne
kwasow ...

Generalnie mamy problem z ustalaniem wzoré6w sumarycznych soli, metodami
otrzymywania soli oraz dobieraniem wspotczynnikow reakcji otrzymywania soli.
Zdarzaja si¢ takze problemy z opisem budowy zwigzkdéw nieorganicznych.

Wychodzac na przeciw tym problemom w trakcie roku szkolnego 2013/2014 w ramach
zadania domowego uczniowie klas pierwszych o profilu biologiczno — chemicznym LO
powtarzali 1 uzupehliali wiadomosci z dziatow: ,Kwasy 1 zasady” oraz ,,Sole”
realizowane w gimnazjum. Po powtdrzeniu i dodatkowym wyjasnieniu, pisali sprawdzian
z powtorzonego materiatu. Sprawdzian zostal oparty o zadania z zeszytu Ewiczen
wydawnictwa NOWA ERA oraz o zbidér zadan tego wydawnictwa. Wyniki tego
sprawdzianu nie napawaja optymizmem. Pomimo duzego naktadu pracy niektorzy
uczniowie otrzymali oceny niedostateczne. Pokazuje to jak duzym problemem jest
nauczanie liniowe. Najlepsze wyniki uzyskiwali uczniowie ktorzy brali udziat w
konkursach chemicznych.

2. Doswiadczenia i pokazy chemiczne — marzenia a rzeczywistosé.

IV etap edukacyjny — zakres rozszerzony. Cele ksztatcenia - wymagania
III. Uczen bezpiecznie postuguje si¢ sprzetem laboratoryjnym i odczynnikami chemicznymi,
projektuje 1 przeprowadza doswiadczenia chemiczne.

Marzeniem kazdego chemika jest umozliwienie uczniom samodzielnego wykonywania
doswiadczen . W rzeczywistosci jest niestety inaczej. W wielu przypadkach ograniczamy
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si¢ jedynie do prezentacji multimedialnych, gdyz nie jesteSmy w stanie zapewnic
bezpiecznego wykonania do$§wiadczen, oraz spetni¢ wymagan SANEPID-u odnosnie
przechowywania odczynnikéw chemicznych. Jednym z rozwigzan tego problemu moze
by¢ nawigzanie wspotpracy z uczelniami dysponujacymi pracowniami chemicznymi z
prawdziwego zdarzenia. Sam udziat w warsztatach ,,Chemia w matej skali” nie rozwigze
problemu. Konieczne jest takze stworzenie systemu doskonalenia nauczycieli chemii w
wykonywaniu doswiadczen w skali mikro co znacznie ogranicza koszty. Szkoda, ze nikt z
ministerstwa nie wpadt na pomyst doposazenia szkolnych pracowni przedmiotowych np.
w ramach projektow unijnych, a tylko skupit si¢ na wymaganiach egzaminacyjnych.
Drugim waznym problemem jest wymog realizacji w III etapie edukacyjnym okreslonych
w podstawie doswiadczen chemicznych. Nie ma praktycznie zadnej mozliwosci
sprawdzenia ktore z do$wiadczen zostalo zrealizowane przez konkretnego ucznia, a
zgodnie z zatozeniami, ucznidow zdajacych chemi¢ na egzaminie maturalnym (tylko
poziom rozszerzony) obowigzuja do$wiadczenia realizowane przez caty okres edukacji
chemicznej.

Podsumowujac, uczniowie klas z rozszerzong chemia z powodu zaplanowanego w klasie I

dokonczenia realizacji zakresu podstawowego (1 godzina w tygodniu!) maja duza przerwe w

praktycznym zastosowaniu wiedzy i umieje¢tnosci zdobytych w gimnazjum.

Jednym ze sposobdéw pomocy uczniom ktérzy cheg kontynuowac nauke chemii na poziomie

rozszerzonym jest zachecanie jak najwigkszej ilosci ucznidw do udzialu w konkursie

chemicznym.

Przygotowanie si¢ do etapu szkolnego wymaga gruntownego powtOrzenia przez ucznia

wiadomosci o budowie atomu, systematyce zwigzkéw nieorganicznych oraz reakcjach w

srodowisku wodnym.

W szkotach ponadgimnazjalnych nalezy natomiast dazy¢ do modyfikacji siatki godzin tak,

aby juz w pierwszej klasie rozpocza¢ realizacje rozszerzenia.
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W poszukiwaniu sposobu na chemie

W  rozporzadzeniu Ministra Edukacji Narodowej z 2009 roku o podstawie
programowej okreslono zakres celow oraz tresci ksztalcenia, a wiec doktadnie podano czego
szkota ma nauczy¢ przecig¢tnego ucznia na kazdym etapie edukacji.

Dla kazdego przedmiotu nauczania opracowano podstawowe cele ksztalcenia w postaci
wymagan ogolnych oraz tre$ci nauczania jako wymagania szczegotowe.

Zatozono przy tym ciaglos¢ (liniowos¢) ksztalcenia uczniow pomiedzy poszczegdlnymi
etapami ksztalcenia, gldwnie pomiedzy gimnazjum i szkolg ponadgimnazjalng, gdzie
zlaczono tresci programowe. W gimnazjum, dla przedmiotu chemia wyr6zniono trzy gtéwne
cele ksztatcenia — wymagania ogoélne:

I. Pozyskiwanie, przetwarzanie i tworzenie informacji.

Uczen pozyskuje 1 przetwarza informacje z ro6znorodnych zrodet z wykorzystaniem
technologii informacyjno-komunikacyjnych.

II. Rozumowanie i zastosowanie nabytej wiedzy do rozwiazywania problemow.

Uczen opisuje wlasciwos$ci substancji 1 wyjasnia przebieg prostych procesOw chemicznych;
zna zwigzek wlasciwosci réznorodnych substancji z ich zastosowaniami i1 ich wptyw na
srodowisko naturalne; wykonuje proste obliczenia dotyczace praw chemicznych.

III. Opanowanie czynnosci praktycznych.

Uczen bezpiecznie postuguje si¢ prostym sprzetem laboratoryjnym 1 podstawowymi
odczynnikami chemicznymi; projektuje i przeprowadza proste doswiadczenia chemiczne.
Tredci nauczania s3 podzielone na 9 czgsci, zawierajacych od 4 — 17 punktow. Uwzgledniaja
one wiedze teoretyczng oraz umiej¢tnosci praktyczne, w tym do§wiadczenia chemiczne.

Zgodnie z zalozeniami, ,nauczyciele na III etapie edukacyjnym, powinni
wygospodarowaé czas na eksperymentowanie, metody aktywizujace, realizowanie
projektéow edukacyjnych oraz wycieczki dydaktyczne”. Ponadto, w komentarzach do
podstawy programowej mozna znalez¢ zapisy informujgce o tym ,ze ,,aby edukacja w
zakresie chemii byla skuteczna, zalecane jest prowadzenie zajeé¢ w niezbyt licznych
grupach, w salach wyposazonych w niezbedne sprzety i odczynniki chemiczne”. Takie
zatozenia powinny gwarantowac odniesienie sukcesu edukacyjnego w ksztatceniu uczniow.

Niestety, w tym miejscu, jako nauczyciele chemii, napotykamy na duzy problem
zwigzany z liczno$cia klas — zwykle uczniow jest ponad 20, a nawet do 29 w jednej klasie.
Idealem bytaby mozliwos¢ prowadzenia zaje¢ z podziatem na dwie grupy po okoto 12 — 14
uczniéw, zwlaszcza podczas lekcji z wykorzystaniem eksperymentu.

Kolejna trudnosé, to efektywne zrealizowanie wszystkich tresci z podstawy programowej
(ktora jednoczes$nie stanowi wymagania egzaminacyjne), do czasu egzaminu zewng¢trznego,
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czyli do polowy kwietnia. Przypomnijmy, ze w cyklu ksztatcenia sa 4 godziny chemii, czyli
np. w klasie pierwszej dwie, w drugiej — jedna i w trzeciej — jedna godzina w tygodniu.

W ciagu kilku lat obowigzywania nowej podstawy programowej prowadzilam
wzmozone dzialania w kierunku poprawnej realizacji jej zalozen. Poszukiwatam
sposobow na poszerzenie dzialalno$ci szkoty w zakresie ciggtego doskonalenia ksztatcenia
nie tylko chemii, ale tez innych przedmiotow przyrodniczych. Wiele z nich w wyrazny sposéb
wplyneto na poprawe kompetencji ucznidw w obszarze treSci programowych, a takze na
poziom zainteresowania miodziezy gimnazjalnej przedmiotami przyrodniczymi, a gtownie
eksperymentalnymi.

Wspolpraca z CENTRUM CHEMII W MALEJ SKALI w Toruniu (rok szkolny
2009/2010)

Wspotpraca zaczeta si¢ od zorganizowania przez mnie warsztatow chemicznych dla kilku
klas, podczas ktorych uczniowie, a takze ja poznaliSmy technikg eksperymentowania w mate;j
skali. Tego samego dnia pracownicy Centrum Chemii w Malej Skali przeszkolili w naszym
gimnazjum nauczycieli chemii i przyrody z powiatu pilskiego.

Od tamtej pory co roku zapraszam pracownikow Centrum do prowadzenia zajeé
warsztatowych z chemii, obejmujacych uczniow wszystkich klas naszego gimnazjum (od
trzech lat sg one elementem szkolnego Festiwalu Nauki).

Regularnie, w miar¢ mozliwosci, wykorzystuje t¢ technike eksperymentowania podczas
lekcji chemii oraz na kotku chemicznym.

Wspélpraca z CENTRUM NAUKI KOPERNIK w Warszawie (od grudnia 2009 roku)
Poczatkiem mojego zainteresowania dzialalnoscig CNK, bylo wzigcie udzialu (razem z inng
nauczycielka) w konkursie wspotorganizowanym przez czasopismo ,,Chemia w szkole” na
scenariusz lekcji chemii z wykorzystaniem eksperymentéw opartych na substancjach
dostepnych w zyciu codziennym. Nagroda bylo uczestnictwo w trzydniowej konferencji w
Warszawie pt. ,,Pokaza¢ — Przekaza¢” dla nauczycieli pasjonatow. Jeszcze dwukrotnie
wzielam udzial w kolejnych edycjach tej konferencji. Znalaztam tam mnostwo inspiracji do
pracy w szkole.

Poznatam tam ide¢ Klubow Mlodego Odkrywcy, zaprositam animatoréw KMO do
przeprowadzenia w Gimnazjum nr 4 szkolenia dla nauczycieli przedmiotéw przyrodniczych 1
przyrody, a nastgpnie razem z nauczycielka fizyki zalozytySmy Klub Mlodego Odkrywcy w
naszej szkole. WzigtySmy tez udziat w Forum Opiekunéw Klubow Mtodego Odkrywcy w
Centrum Nauki Kopernik w Warszawie. W naszej szkole juz dwa lata dziata klub Amatorzy
Nauki, wykorzystujemy glownie zagadnienia fizyczne i chemiczne. Pracujemy zgodnie z
celami KMO, czyli chcemy rozbudza¢ zainteresowanie naukg, inspirowaé¢ uczniow do
samodzielnego zdobywania wiedzy, rozwija¢ umiejetnosci prowadzenia eksperymentow,
zadawania pytan 1 wyciggania wnioskow, a jednoczesnie rozwija¢ aktywnos¢ 1 kreatywnosc.
Dzigki  zrzeszeniu w ogolnopolskiej sieci klubéw moglam zaprosi¢c do przyjazdu do
Gimnazjum nr 4 objazdowg wystawe ,, EKSPERYMENTUJ” z Centrum Nauki Kopernik.
W marcu i kwietniu 2013 roku przez dwa dni w ramach szkolnego Festiwalu Nauki wystawe
te, zlozong z interaktywnych eksponatow z roéznych dziedzin nauki, obejrzeli wszyscy
uczniowie naszego gimnazjum, niektorych szkot podstawowych, gimnazjalnych oraz chetni
mieszkancy Pity i okolic. Réwnoczes$nie animatorzy z CNK przeprowadzili serie pokazow z
ciektym azotem pt. ,,Niskie temperatury”.
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FESTIWALE NAUKI (od marca 2012 roku)

Do tej pory zorganizowalam w naszym gimnazjum trzy Festiwale Nauki. Poczatkowo
opieraly si¢ na przedmiotach przyrodniczych — chemia, fizyka, biologia, geografia oraz
matematyka, lecz zostaly rozszerzone o zagadnienia artystyczne, filmowe i jezykowe. Czgs¢
zaj¢¢ prowadzili nauczyciele Gimnazjum nr 4, a cze$¢ pracownicy Centrum Chemii w Malej
Skali 1 Centrum Nauki Kopernik. Poza tym odbywaly si¢ pokazy astronomiczne w dwoch
koputach objazdowego planetarium. Do naukowych wyktadow zaprositam panig konsultantke
fizyki z CDN, a takze profesora fizyki z PWSZ.

Kazdy festiwal trwa caty dzien, a mlodziez styka si¢ z nauka w bezposredni sposob np.
uczniowie samodzielnie przeprowadzajg elektroliz¢ wody czy badaja budowe wewngtrzng
ryby. Efektem jest zawsze radosne zaangazowanie, rozbudzenie zainteresowania nauka i
rozwoj samodzielnosci.

Ii Il MIEDZYGIMNAZJALNY KONKURS CHEMICZNO - FIZYCZNY ,,0 zlota
probowke”

Dwa lata temu, wspodlnie z nauczycielka fizyki, opracowatam i przeprowadzilam pierwszy
tego rodzaju konkurs w naszym miescie. PotaczylySmy wiedze teoretyczng z praktyczna,
ktadac nacisk na sprawdzenie umiejgtnosci projektowania i wykonywania doswiadczen oraz
formulowania poprawnych obserwacji 1 wnioskow. W konkursie zmagaly si¢ trzyosobowe
druzyny z pilskich gimnazjow. Nasz pomyst okazat si¢ na tyle atrakcyjny i warto$ciowy, ze w
maju tego roku zostal wykorzystany 1 nieco rozszerzony przez Gimnazjum nr 5.
Organizowanie tego typu konkurséw pozwala uczniom poglebi¢ zainteresowanie naukami
przyrodniczymi, doskonalgc techniki eksperymentowania, a takze rozwigzywania problemow
W sposob tworczy.

INNOWACJA PEDAGOGICZNA ,,Poznajemy tajniki chemii i fizyki”

Na bazie wspotpracy migdzyprzedmiotowej wspdlnie z nauczycielka fizyki opracowatySmy 1
realizujemy innowacj¢ pedagogiczng ,,Poznajemy tajniki chemii i fizyki”. Innowacja obj¢to
jedng klase w trzyletnim cyklu ksztatcenia. Podstawowym zatozeniem jest prowadzenie zajgé
z podziatem na dwie grupy, a réwnoczesnie wprowadzenie nietypowych metod pracy w
oparciu o wspotprace z PWSZ w Pile, Centrum Chemii w matej Skali w Toruniu oraz
Centrum Nauki Kopernik w formie Klubu Miodego Odkrywcy. Spodziewamy sig, ze
zrealizowanie zatozen innowacji zaowocuje zwigkszeniem poziomu wiedzy i umiejetnosci z
chemii i fizyki, a takze aktywnosci i samodzielnos$ci mtodziezy.

Krotkie podsumowanie

Chemia jest jednym z trudniejszych przedmiotow szkolnych, ale stwarzajacym najwigcej
mozliwoS$ci zainteresowania nim uczniow.

Jednak wymagania zwigzane z pelng 1 efektywng realizacja podstawy programowej w
obecnym ksztatcie przy matej ilosci godzin, licznych klasach, a nierzadko przy niedoborze
odpowiedniego wyposazenia stwarza nauczycielom chemii wiele trudnosci. Konieczne staje
si¢, wiec zaangazowanie nauczycieli w wypracowanie dodatkowych form pracy w swoich
szkotach. Pomocne moze by¢ korzystanie z pomocy instytucji wspierajacych nauczycieli i
edukacje.
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Barbara Kartuszynska

emerytowany nauczyciel biologii, staz pracy 36 lat,
egzaminator z biologii. Pasje: ornitologia
basiakar@poczta.onet.pl

Wymagania egzaminu maturalnego z biologii w 2015
— korelacja pomiedzy II1 a IV etapem nauczania biologii

Nowa podstawa programowa ujmuje w zakresie nauczania tresci na poziomie podstawowym
tylko dwa dzialy nauk biologicznych tj. biotechnologi¢ i1 inzynieri¢ genetyczng oraz
réznorodno$¢ biologiczng i jej zagrozenia. Tresci te realizowane sa w klasach pierwszych
szkoly ponadgimnazjalnej, tj. w czasie 30 godzin czyli na jednej godzinie lekcyjnej w
tygodniu.

Natomiast egzamin maturalny od 2015 roku zobowigzuje absolwenta szkoty
ponadgimnazjalnej do zdawania jednego przedmiotu na poziomie rozszerzonym niezaleznie
od tego czy uczyl si¢ go na poziomie rozszerzonym czy tez nie. Wsrdd nich jest biologia,
ktérej nie bedzie juz mozna zdawaé na poziomie podstawowym. Tresci ujete w podstawie
programowej biologii na poziomie rozszerzonym realizowane tylko w ciggu 2 lat nauki
obejmuja caly zakres biologii realizowany w dawnej szkole $redniej w ciggu 4 lat nauki i
obejmuja 240 godzin, ktore stanowig minimum godzin przeznaczonych na realizacje
przedmiotu ogodlnego.

Biologie¢ w zakresie rozszerzonym na IV etapie edukacyjnym nalezy traktowaé jako
zaawansowany kurs przygotowujacy do studidéw na kierunkach wymagajacych solidnych
podstaw z tej dziedziny nauk przyrodniczych (z komentarza do podstawy programowej).
Programy nauczania biologii uwzgledniaja réwniez zatozong w reformie spdjnosé
programowy III etapu edukacyjnego z I rokiem nauki na IV etapie edukacyjnym 1 zaktadaja
poszerzanie oraz poglebianie wiedzy na bazie wiadomosci 1 umiejetnosci uzyskanych na
nizszych etapach edukacyjnych. Konieczne jest zatem, by nauczyciele zapoznali si¢ z
podstawa programowa biologii gimnazjum 1 klasy I szkoly ponadgimnazjalnej, by wiedzie¢,
jakich wiadomos$ci 1 umiejetnosci powinien oczekiwaé¢ od ucznidow. Nalezy przy tym
pamigtaé, ze zdobyte na wczesniejszych etapach wiadomos$ci 1 umiejetnosci obowiazuja w
szkole ponadgimnazjalnej i beda rowniez sprawdzane egzaminem maturalnym.

Biologia w zakresie rozszerzonym jest realizowana  podobnie jak obecnie dla
zainteresowanych uczniow, ktérzy wybiorg ja, planujac zdawanie matury z tego przedmiotu i
dalszg edukacj¢ na kierunkach przyrodniczych oraz medycznych wyzszych uczelni.

W programach zwraca si¢ szczegdlng uwage na wykorzystanie na zajeciach z uczniami
metody naukowej, w tym do$wiadczenia, obserwacji i projektu badawczego — zarowno w
warunkach laboratoryjnych, jak i terenowych. Ze wzgledu na ograniczong liczbg godzin,
przeznaczong w wersji minimum na realizacj¢ zakresu rozszerzonego, nie jest mozliwe w
pelni wykorzystanie metody laboratoryjne;.
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Jakie sg zatozenia programow biologii na poziomie rozszerzonym ?

Cele ksztalcenia — wymagania ogdlne zawarte w podstawie programowe;j

l. Poznanie $§wiata organizmoéw na roznych poziomach organizacji zycia.

Il. Poglebienie wiadomosci dotyczacych budowy i funkcjonowania organizmu ludzkiego.
1. Poglebienie znajomosci metodyki badan biologicznych.

IV.  Poszukiwanie, wykorzystanie i tworzenie informacji.

V. Rozumowanie i argumentacja.

VI.  Postawa wobec przyrody i sSrodowiska.

Okreslone sa w nich umiejetnosci niezbedne w ksztalceniu przyrodniczym i realizacji prac
badawczych. Umiejegtnosci te warunkuja krytyczne i tworcze podejscie do rzeczywistosci
przyrodniczej, konieczne w pracach badawczych na kazdym etapie edukacji.

Zatem uczen konczacy gimnazjum powinien by¢ juz wyposazony w fundamentalng wiedze i
mysSlenie biologiczne. Zdaj¢ sobie sprawe, ze jednym z najwazniejszych zadan w trakcie
edukacji w gimnazjum jest przygotowanie do zewngtrznego egzaminu, bo od tego wyniku
zalezy czy uczen dostanie si¢ do wymarzonej szkoty.

Jak to zrobi¢ ? Odwieczne pytanie nauczyciela.

Rozwigzywanie jak najwickszej liczby testow 1 ¢wiczenie w udzielaniu odpowiedzi
kluczowych to sposoéb bardzo pracochtonny, ale bywa skuteczny. Nauka mys$lenia
przyczynowo - skutkowego pozwala na rozwdj myslenia biologicznego. Samodzielne
wykonywanie eksperymentow, ale bardzo doktadne ich omoéwienie przez nauczyciela. Na
poczatku precyzyjne sformulowanie problemu badawczego, wybor proby badawcze;j,
kontrolnej, parametru za pomoca, ktorego okre§lamy wyniki i nauka wyciagania wnioskow.
Bez takiego dziatania samo wykonanie do§wiadczenia nie rozwinie myslenia biologicznego.

Rola nauczyciela biologii jest bardzo trudna, gdyz zakres materiatu zawarty w podstawie
programowej jest bardzo obszerny. Musimy ukaza¢ praktyczne zastosowanie zdobywanej
wiedzy, gdzie mozna ja wykorzysta¢, ile zyskujemy gdy zdobyta wiedz¢ praktycznie
wykorzystamy. Poniewaz tresci do zapamigtania w biologii jest bardzo duzo, uczen powinien
uczy¢ si¢ na podstawie skojarzen, nauczyciel moze mu je podsuwac.

Metody aktywizujagce? Mam do nich sceptyczny stosunek, pewnie bed¢ odosobniona w tym
pogladzie. Sama kiedy$ bylam nimi zachwycona. Wyprobowalam 1 niestety powrdcitam do
swoich starych sprawdzonych metod ze mng w roli gldéwnej. Owszem dzieje si¢ wiele na
lekcji 1 wydawatoby si¢, ze beda tego efekty, ale okazuje si¢, ze niewielu uczniow z tego
skorzysta. Lekcja taka nie zmgczy nauczyciela, dla ucznia szybko mija.

Natomiast jestem zachwycona wlaczeniem w celu upogladowienia tresci omawianych na
lekcjach krotkich filmow, prezentacji, modeli przygotowanych w multibookach. Projektor
multimedialny, mikroskop z kamera video i mozliwo$cig podiaczenia do projektora to
niezb¢dne wyposazenie pracowni biologicznej. Wykonywanie samodzielne na lekcji
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preparatow jest konieczne, ale podsumowanie ukazane na projektorze pozwala sprawdzié
poprawnos¢ wykonywanego ¢wiczenia.

Samo rozbudzenie zainteresowania przyroda powinno dokonywac si¢ na wczesnych etapach
edukacji przedszkolnej i szkolnej. Natomiast pozniejsze etapy powinny ucznia doposaza¢ w
wiedze, ktora pozwala zrozumie¢ zjawiska przyrodnicze. Z powyzszych przestanek wynikaja
istotne zadania i1 dziatania w zakresie ksztalcenia i nauczania szczeg6lnie dla gimnazjow,
ktore nastepnie winne by¢ przejete przez szkoty ponadgimnazjalne.

Istotg nauczania na jednym i drugim etapie edukacyjnym, tj. Il i IV, powinno by¢
wyposazenie przysztego maturzysty nie tylko w wiedze, ale chyba przede wszystkim w
umiejetnosci przedmiotowe, do ktdrych nalezy zaliczy¢:

- korzystanie z r6znych zrodet informacji biologicznej,

- myS$lenie biologiczne ze szczegdlnym zwrdceniem uwagi na myslenie przyczynowo-
skutkowego,

- praktyczne wykorzystanie wiedzy biologicznej.

Umozliwienie uczniowi przyswajania takich kompetencji wymaga duzego zaangazowania i
nakladu pracy ze strony nauczyciela przedmiotu. Nie tylko zdoby¢ wiedze, ale lepiej
zrozumie¢ cele operacyjne tj. zakres w nich zawarty np. ocen, podaj, przedstaw, sformutuj
czy wyjasnij.

Mysle, ze na gtowne pytanie dzisiejszego spotkania razem czy 0sobno? znajduje tylko jedng
odpowiedz — razem bo osobno nie jest mozliwe.
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Agnieszka Grala-Wieczorek,

nauczyciel biologii i wychowania do Zycia w rodzinie,

pracuje od 14 lat w Gimnazjum nr 5 w Pile,

nauczyciel dyplomowany, szkolny koordynator projektow edukacyjnych,
pasja: szeroko pojeta fotografia przyrodnicza

Adres e-mail: agnieszka_grala@wp.pl

Zajecia pozalekcyjne i projekty w gimnazjum

Podstawa programowa zobowigzuje nas biologdw do realizowania wraz z uczniami
doswiadczen i obserwacji.
Sa to:
Dos$wiadczenia:

e wykazujace, ze podczas fermentacji drozdze wydzielaja dwutlenek wegla,

e sprawdzajace wplyw wybranego czynnika na proces kietkowania nasion,

e wykazujace role sktadnikow chemicznych kosci,

e sprawdzajace gesto$¢ rozmieszczenia receptorOw w skorze réznych czesci ciata,

e sprawdzajace obecnos$¢ skrobi w produktach spozywczych;

Obserwacje:

e mikroskopowych  preparatow  trwalych (np. tkanki zwierzece, organizmy
jednokomodrkowe) 1 Swiezych (np. skorka liscia spichrzowego cebuli, migzsz pomidora,
1is¢ moczarki kanadyjskiej, glony, pierwotniaki),

e zmian tetna i ci$nienia krwi podczas spoczynku 1 wysitku fizycznego,

e wykazujacych obecnos¢ plamki §lepej na siatkowce oka,

e W terenie przedstawicieli pospolitych gatunkoéw roslin 1 zwierzat,

e w terenie obserwacji liczebnos$ci, rozmieszczenia i zageszczenia wybranego gatunku
ro$liny zielnej.

Idea wspaniata i konieczna. Nie ma nic lepszego niz samodzielne odkrywanie tajemnic
przyrody. Zaplanowane, przeprowadzone przez ucznia do§wiadczenie pozostanie w pamigci
na dhugo.

W tym miejscu mozna zacza¢ narzeka¢ na niewystarczajgco wyposazone pracownie, malg
liczbe godzin (dla biologii to 4 godziny realizowane w naszym gimnazjum w systemie 2-1-1),
nieche¢ czesci ucznidow do wilasnych inicjatyw itd. Ale mozna réwniez i§¢ $ciezka radosci,
entuzjazmu i jak to nazywam ,,szalenstwa biologicznego”. To roéwniez az 4 godziny w cyklu.
Rzeczywiscie, mata liczba godzin zmusza do sporego tempa pracy, selekcjonowania
informacji. Szukamy rozwigzan, ztotego $rodka, z r6znymi efektami, bo wiele zalezy réwniez
od wspotuczestnikow procesu nauczania — naszych podopiecznych.

Cze$¢ doswiadczen mozna realizowaé w trakcie zaje¢ lekcyjnych, czgs¢ w formie
pracy domowej dtugoterminowej (np. badanie wtasciwosci fizycznych i chemicznych kosci,
kietkowania nasion fasoli czy rzezuchy). Te wspdlnie przeprowadzone doswiadczenia sg baza
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do prawidlowego stawiania hipotez, sporzadzania kart pracy, wreszcie obserwacji i
wyciggania prawidtowych wnioskow. Uczniowie utrwalaja w ten sposéb pojecia: problem
badawczy, hipoteza, proba kontrolna i badawcza, obserwacja, wnioski itp.

Tyle trzeba. Ale co mozna zrobi¢? Tu ogranicza nas tylko fantazja. Wiasna lub
ucznidow. W tym miejscu sprawdzaja si¢ doskonale zajecia pozalekcyjne. Zaréwno dla
ucznidow zdolnych jak i tych mniej zainteresowanych biologia. Bo nie jest powiedziane, ze
uczen mniej zdolny nie obudzi w sobie odkrywcy, eksperymentatora, badacza. Mialam okazj¢
si¢ tym przekonaé biorgc udzial w programie Akademia Uczniowska - kursy internetowe
,Eksperymentowanie 1 wzajemne nauczanie” oraz ,Projekty edukacyjne Akademii
Uczniowskiej” prowadzonym przez Centrum Edukacji Obywatelskiej wspotfinansowanego ze
srodkow Europejskiego Funduszu Spotecznego. Uczniowie pracowali w ramach Szkolnych
Kot Naukowych (tzw. SKN-ach) dobrani losowo. Nierzadko, ci po ktorych nikt by si¢ tego
nie spodziewal pracowali najefektywniej. Wazna rzecza jest rbwniez rola nauczyciela w tego
typu przedsiewzigciach. W Akademii Uczniowskiej nauczyciel jest mentorem wspierajacym
dzialania uczniow, przekazujacym informacje zwrotng. Nieco ukierunkowuje, ale nie narzuca
wlasnych rozwigzan, nie forsuje wtasnych pomystéw. Pozwala popetnia¢ btedy i co wazne
wycigga¢ z nich wnioski. To uczniowie planujg wszystko od poczatku do konca. Temat,
doswiadczenia i eksperymenty, ktore przeprowadza. Formuluja pytania badawcze i1 hipotezy,
poglebiajg rozumienie poje¢ kluczowych, prowadza wzajemne nauczanie wcielajgc sie w rolg
nauczyciela, tworza gry edukacyjne. Udziat w AU zaowocowatl przekazaniem szkole dwoch
wysokiej klasy mikroskopow z kamera USB wykorzystywanych podczas lekcji biologii i na
zajeciach pozalekcyjnych.

Zajecia pozalekcyjne oraz projekty edukacyjne wplywaja na lepsze, pelniejsze poznanie i
postrzeganie $wiata. Jestem przekonana, Ze w ten sposdb uczniowie lepiej przygotuja si¢ do
dalszych etapéw edukacyjnych.
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Wiestawa Idziak

Nauczyciel fizyki, Zespol Szkol Ogolnoksztalcgcych w Jarocinie, od 27 lat doradca
metodyczny z fizyki w Osrodku Doskonalenia Nauczycieli w Kaliszu, egzaminator egzaminu
gimnazjalnego z zakresu przedmiotow mat.-przyr. oraz egzaminu maturalnego z fizyki,
ekspert do wdrazania podstawy programowej wychowania przedszkolnego oraz ksztatcenia
ogolnego w poszczegolnych typach szkol. Realizatorka wielu szkolen dla nauczycieli z zakresu
dydaktyki i metodyki nauczania fizyki.

w.idziak@wp.pl

Nauczanie fizyki w kontekscie przygotowania ucznia do egzaminu maturalnego

Liniowy charakter podstawy programowej ksztalcenia ogdlnego wymusza na
nauczycielach kolejnych etapéw edukacyjnych solidnego zrealizowania wymagan
edukacyjnych. Egzamin maturalny od 2015 r. bedzie charakteryzowata zasada
kumulatywnosci. Egzamin maturalny bedzie sprawdzat, w jakim stopniu absolwent spelnia
wymagania z zakresu danego przedmiotu okreslone w podstawie programowej ksztalcenia
og6lnego dla IV etapu edukacyjnego w zakresie rozszerzonym i podstawowym. Zadania w
arkuszu egzaminacyjnym moga rowniez odnosi¢ si¢ do wymagan przypisanych do etapow
weczesniejszych, tj. III (gimnazjum). Zatem za wyniki egzaminu maturalnego z fizyki réwniez
odpowiadajg nauczyciele gimnazjum (cho¢ w znacznie mniejszym stopniu).

Podstawa programowa z fizyki doktadnie okre$la wymagania ogolne, przekrojowe i
doswiadczalne.

Idea zmian egzaminu maturalnego dotyczy:

1. Metodologii:

- uczenie metod poznawania,

- opisu i interpretacji,

- wyjasniania, przewidywania, rekonstruowania.

2. Kompetencji kluczowych:
w PP znajduja si¢ umiejegtnosci wspolne dla wielu przedmiotéw np. uczen:

- tworzy 1 przetwarza informacjg,

- dostrzega zaleznosci, zwiazki przyczynowo-skutkowych,

- projektuje rozwigzania.

3. Zadan z wyposazeniem:
- odejécie od zadan prostych,
- Sprawdzanie umiejetnosci ztozonych.
Zadania w arkuszu maturalnym z fizyki na poziomie rozszerzonym maja na celu sprawdzenie
w szczegblnosci:
» znajomos$ci i umiejetnosci definiowania poj¢¢, zrozumienie wilasnosci wielkosci
fizycznych oraz znajomos$ci praw opisujacych procesy i zjawiska fizyczne,
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» umiejetnosci przedstawiania wilasnymi stowami gléwnych tez podanego tekstu
popularnonaukowego z dziedziny fizyki lub astronomii, ewentualne sformutowanie w
sposob merytorycznie poprawny informacji podanej jezykiem potocznym,

» umiejetno$ci rozwigzywania postawionego problemu na podstawie informacji
przedstawionych w r6znej formie oraz umiejetnos$ci ich przetwarzania i analizowania,

» umiejetnosci tworzenia opisowego modelu przedstawionego procesu w oparciu o
wymagane, znane zjawiska fizyczne oraz konstruowania formul matematycznych
taczacych kilka zjawisk,

» umiejetnosci planowania i opisu wykonania prostych do$wiadczen wymienionych w
podstawie programowej oraz innych bezposrednio zwigzanych z wymaganiami
szczegotowymi podstawy programowe;j,

» umiejetnosci analizy wynikow wraz z uwzglednieniem niepewnos$ci pomiarowych.

Na podstawie powyzszych wymagan, w nauczaniu i uczeniu si¢ fizyki najistotniejsza jest
gleboka analiza fizyczna problemu. Kazde zadanie, problem, nalezy przeanalizowaé pod
wzgledem zachodzacych zjawisk, praw czy zasad fizycznych. Analiz¢ takg w wigkszoSci
przypadkéw ulatwia prosty rysunek, szkic, schemat. Dalszym etapem jest rozwigzanie
matematyczne, zastosowanie odpowiednich algorytmow itp.

Kolejnym waznym aspektem jest planowanie doswiadczen. Podstawa programowa wymusza
na nauczycielach gimnazjum wykonanie 14 obowigzkowych dos$wiadczen, z czego co
najmniej potowe muszg wykona¢ samodzielnie uczniowie. Dostrzega si¢ wsréd uczniow
gimnazjum wzrost umiej¢tnosci doswiadczalnych lecz dotycza one najczesciej umiejetnosci
wykonania do$wiadczenia zgodnie z otrzymang instrukcjg. W duzym stopniu uczniowie
gimnazjum maja trudnos$ci z opisem wykonanego do$wiadczenia.

Istotng trudno$¢ na kazdym etapie edukacyjnym sprawia wnioskowanie 1 interpretacja
koncowa przeprowadzonego eksperymentu.

Podsumowujgc najwazniejsze aspekty nauczania fizyki na III 1 IV etapie edukacyjnym nalezy
zwroci¢ uwage na:

» analize fizyczng i interpretacj¢ graficzng problemu,

» umiejetnosé obserwacji i opisu zjawiska,

» umiejetnos¢ planowania i wykonywania do§wiadczen,

» umiejetnos¢ wnioskowania i interpretacji koncowe;j.
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Izabela Okrzesik-Frgckowiak,

nauczyciel fizyki 1 informatyki w Gimnazjum im. Jana Pawta Il w Wieleniu, nauczyciel
konsultant CDN w Pile. Tworczyni programoéw rozwojowych i szkoleniowych, ekspert
wchodzqcy w sktad komisji egzaminacyjnych i kwalifikacyjnych dla nauczycieli ubiegajgcych
sig o stopien awansu zawodowego MEN, rzeczoznawca do spraw podrecznikow szkolnych do
ksztalcenia ogolnego przeznaczonych do nauczania fizyki prowadzonq przez ministra
wiasciwego do spraw oswiaty i wychowania. Pasja: ludzie i ich podroz ku petni siebie.
1.okrzesikfrackowiak@gmail.com

Motywacja uczniow do nauki fizyki

Celem wdrazania zmian programowych i organizacyjnych w szkotach jest podniesienie
jako$ci ksztalcenia oraz lepsze przygotowanie miodziezy do zycia we wspodtczesnym
spoteczenstwie poprzez rozwijanie kompetencji kluczowych, zréznicowanie form ksztatcenia
og6lnego 1 zawodowego oraz dostosowanie ich do zmian zachodzacych na rynku pracy.
W trakcie calego cyklu ksztalcenia uczniowie powinni zdoby¢ kompetencje kluczowe, na
ktore sktadaja si¢ wiedza, umiejetnosci i postawy pozwalajace na §wiadome funkcjonowanie
W zyciu spoteczno-gospodarczym. Ze wzgledu na potrzeby gospodarki opartej na wiedzy za
szczegolnie istotne uznano stworzenie warunkow, dzieki ktérym wzrosnie liczba uczniow
zainteresowanych naukami $cistymi i technicznymi, a w ich nastgpstwie liczba studentow
wybierajacych takg Sciezke edukacyjng. Rola nauczyciela fizyki polega na wprowadzeniu
takich metod i technik motywujacych, aby przynosity efekty ksztatcenia. Do takich metod
zaliczymy m.in. metoda: Teczka/Portfolio, eksperymentowanie i obserwacje prowadzone
metodg naukowg, wzajemne nauczanie.
Metoda: Teczka/Portfolio, polega na gromadzeniu przez uczniéw swoich prac oraz innych
materiatow, ktore uznajg za przydatne w nauce. Uczy ona organizacji pracy. Dla nauczyciela
uczniowskie teczki mogg by¢ pomoca (lub podstawg) przy ocenianiu indywidualnych
postepdéw ucznidw. Pod koniec semestru mozna poprosi¢, by przejrzaty swoje teczki, napisaty
kilka zdan podsumowujacych na temat dorobku semestru, oznaczyly gwiazdka te rzeczy,
ktore najbardziej im si¢ podobaja 1 wybraly kilka prac do pokazania rodzicom. W wypadku
uczniéow klas Ill, z ktérych wielu ma zwyczaj biernego wypetniania stawianych przez
nauczyciela zadan, najpierw nalezy doktadnie wyjasni¢, do czego maja shuzy¢ teczki i jak je
prowadzi¢. Materialy w teczce powinny:
1. Organizowa¢ w przejrzystg calo§¢ prace ucznia tak, zeby tatwo bylo przesledzi¢ jego
postepy 1 zainteresowania.
2. Odzwierciedla¢ zar6wno aktualne do§wiadczenia ucznia jak i cele, ktore sobie stawia. To
umozliwi uczniowi sprawowanie kontroli nad procesem uczenia sig.
3. Dokumentowa¢ w spojny 1 wymierny sposob prace ucznia, by mogt si¢ nig wykazaé na
zajgciach.
Eksperymentowanie i obserwacje prowadzone metoda naukowa. Eksperyment badawczy,
obserwacja 1 zajgcia z pytaniem problemowym to formy poznania metoda naukowa. Moga
by¢ one przygotowane przez nauczyciela ale takze przez uczniow. Pierwszym
krokiem/etapem w eksperymencie jest postawienie pytania badawczego. Pozwala to
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ukierunkowa¢ mysli 1 skoncentrowa¢ uwage uczniow na badanym problemie. Warto zwrocic¢
uwage na to, by pytania badawcze nie miaty formy zamknigtej i nie sugerowaly gotowe;j
odpowiedzi, np. Jaki jest wptyw telefonéw komorkowych na mlodziez gimnazjalna?
Nastepnie uczniowie sformutujg hipoteze, czyli prawdopodobng, przewidywana i wymyslong
odpowiedz na pytanie badawcze na podstawie wczesniejszej wiedzy badz wlasnych
przypuszczen. Przed wykonaniem eksperymentu nie ma ztych lub dobrych hipotez, kazda,
nawet najbardziej $miala jest dopuszczalna. Na dalszym etapie pracy weryfikujemy
postawiong hipoteze, tak, abySmy ja mogli odrzuci¢ badz przyja¢ jako prawdziwag. Jesli zadna
z tych dwoch opcji nie jest mozliwa, oznacza to ponowne przemyslenie doboru metod
badawczych i przeprowadzenie kolejnego eksperymentu.

Kolejnym krokiem/etapem jest okreslenie zmiennych doswiadczalnych: zmiennej niezaleznej,
zmiennej zaleznej i zmiennych kontrolnych. Czynnik wybrany jako zmienna niezalezna
bedzie zmieniany w trakcie eksperymentu. Wszystkie pozostale czynniki, ktore zostaty
okreslone na poczatku planowania eksperymentu, musza pozosta¢ state. Te czynniki
nazywane sg zmiennymi kontrolnymi. Zmienna zalezna jest to parametr mierzony podczas
doswiadczenia. W eksperymencie trzeba przygotowac¢ uktad doswiadczalny, ktory sktada sie
Z proby badawczej i proby kontrolnej. Bez kontroli nie mozna jednoznacznie stwierdzi¢, czy
wyniki doswiadczenia sa wiarygodne. Obserwacja prowadzona metoda naukowsa to
zaplanowane gromadzenie faktéw, bez wprowadzania jakichkolwiek ingerencji w badane
zjawisko.

Wzajemne nauczanie. Zadaniem uczniow jest przygotowanie dla kolezanek i kolegdw zajec,
w ktorych wykorzystane s3: wlasna wiedza, umiejetno$¢ prowadzenia eksperymentow,
obserwacji, praca z pytaniami problemowymi, tworzenie ¢wiczen i zadan, gry edukacyjne.
Uczniowie s3 czesto ekspertami w nowoczesnych technikach komputerowych, wigc moga
przygotowaé fragment zaje¢ z wykorzystaniem swoich mocnych stron. Swietnie sprawdzaja
si¢ lekcje, na ktérych mozna wykorzysta¢ technologie informacyjng zasoby Internetu on-line
albo zapisane na dysku komputera. Ciekawym pomystem moga by¢ tez réznorodne gry, w
ktorych uczestniczg wszyscy uczniowie. Mozna wykorzysta¢ na przyktad: zasady domino,
uktadanek, gier karcianych, planszowych 1 stolikowych, komputerowych, zaadaptowac reguly
znanego teleturnieju. Po przeprowadzonych zajeciach uczniowie przygotowujacy wzajemne
nauczanie upewniajg si¢, czy ich kolezanki i1 koledzy nauczyli si¢ tego, na czym im zalezato.
Jako sprawdzian uczniowie przygotowuja taka forme, ktoéra pozwala zweryfikowaé poziom
wiedzy uczacych si¢ na temat, ktorego dotyczylo wzajemne nauczanie. Swietnie sprawdzaja
si¢ rebusy, ciekawg forma sg video rebusy. Gra planszowa to kolejny pomyst na sprawdzian,
uczestniczy w niej cala klasa, a pionkami mogg by¢ uczniowie. Zawsze tez mozna
wykorzysta¢ zdolnosci manualne, z plasteliny zbudowa¢ modele czasteczek 1 prosi¢ kolegow
— ucznidow, aby opowiedzieli nam o tym, co widzg i co na ten temat wiedzg. Sprawdzian
przygotowany przez uczniow nie podlega ocenie, nikt nie wykonuje go po to, aby kolezance
lub koledze wystawi¢ stopien. Najwieksza nagroda dla grupy przygotowujacej wzajemne
nauczanie bedzie to, ze rowiesnicy naucza si¢ czegos nowego. W sytuacjach wymagajacych
pomocy ucznidéw wspiera nauczyciel swoja rada, dzieli si¢ do$wiadczeniem, a przede
wszystkim jest inspiracja.
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Ryszard Salwa

Nauczyciel dyplomowany geografii w I Liceum Ogolnoksztatcgce w Pile, staz pracy 33 lata
Pasje: turystyka

ryszard.salwa@asta-net.com.pl

Jak sprosta¢ wymaganiom
egzaminu maturalnego z geografii 20157

Nowa podstawa programowa odeszla od nauczania koncentrycznego w zakresie
nauczania tre$ci na poziomie podstawowym.

Natomiast egzamin maturalny od 2015 roku zobowigzuje absolwenta szkoty
ponadgimnazjalnej do zdawania jednego przedmiotu na poziomie rozszerzonym niezaleznie
od tego czy uczyt si¢ go na poziomie rozszerzonym w tejze szkole czy tez nie. Wsrod takich
przedmiotow znajduje si¢ geografia, ktérej nie bedzie juz mozna zdawa¢ na poziomie
podstawowym.

Jezeli szkota ponadgimnazjalna umozliwi absolwentowi gimnazjum wybdr nauczania
na poziomie rozszerzonym to decyzja o zdawaniu egzaminu maturalnego budzi mate obawy i
jest raczej ukierunkowana na powodzenie z wigkszym lub mniejszym sukcesem, ktory zalezy
od wielu zaréwno obiektywnych jak i subiektywnych czynnikow.

Z wieloma obawami i1 oporami spotkaja si¢ natomiast uczniowie, ktdrzy nie
realizowali poziomu rozszerzonego lub szkota ponadgimnazjalna w swojej ofercie im tego nie
umozliwita, a w niektorych szkotach naszego regionu ma to miejsce.

Z powyzszych przestanek wynikaja istotne zadania 1 dziatania w zakresie ksztalcenia 1
nauczania szczegoOlnie dla gimnazjow, ktore nastgpnie winne by¢ przejete przez szkoly
ponadgimnazjalne.

Istota nauczania na jednym i drugim etapie edukacyjnym tj. III 1 IV powinno by¢
wyposazenie przyszlego maturzysty nie tylko w wiedzg, ale chyba przede wszystkim w
umiejetnosci przedmiotowe, do ktorych nalezy zaliczy¢:

- korzystanie z r6znych zrodet informacji geograficznej,

- ocenianie 1 warto$ciowanie rzeczy i zjawisk,

- prognozowanie 1 przewidywanie kierunkOw zmian,

- myslenie geograficzne ze szczegdlnym zwrdceniem uwagi na myslenie przyczynowo-
skutkowe, uogolnianie 1 analizowanie,

- praktyczne wykorzystanie wiedzy geograficzne;j.

Dotychczasowe moje obserwacje wskazuja na ogromne trudno$ci gimnazjalistow w
tym zakresie.

Aby umozliwi¢ przyswajanie uczniowi takich kompetencji wymaga to duzego
zaangazowania 1 nakladu pracy ze strony nauczyciela przedmiotu, dlatego tez wsrod
nauczanych metod nalezy stosowa¢ metody aktywizujgce, a praca na lekcjach powinna by¢
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ukierunkowana na ¢wiczenia z roznorodnymi materiatami kartograficznymi i graficznymi,
ktére pozwolg nie tylko przyswoi¢ wiedzg, ale lepiej zrozumieé cele operacyjne np. ocen,
podaj, przedstaw, sformutyj ...itp.

Podstawa nauczania geografii jest mapa, ktéra z jednej strony jest materialem
kartograficznym, umozliwiajacym ksztaltowanie wyzej przedstawionych umiejetnosci, ale z
drugiej strony znajomos$¢ 1 lokalizacja obiektow na niej pozwala umiejscowi¢ je w
przestrzeni, dlatego tez wiasnie na III etapie edukacyjnym powinniSmy wyegzekwowac jej
znajomo$¢ na dobrym poziomie tj. w zakresie najwickszy, najwyzszy, najdtuzszy ...itp.
odnos$nie mapy fizycznej swiata, ze szczegdlnym zwroceniem uwagi na Europe. Podobnie z
mapg fizyczng i administracyjng Polski — mysle, Ze mozna to potraktowac jak przystowiowa
,»tabliczke mnozenia” w matematyce — kazdy uczen musi to zna¢ i umie¢.

Jednak zanim to wyegzekwujemy wymaga to dtugiej pracy i ¢wiczen z materiatami
kartograficznymi, aby zamkna¢ to ostatecznym podsumowaniem i ocena.

Przy stabej znajomos$ci mapy i wczesniej wspomnianych umiejetnosciach — geografia
dla ucznia w szkole ponadgimnazjalnej staje si¢ przedmiotem trudnym. O ile realizuja ja w
zakresie rozszerzonym to sg jeszcze w stanie w szkole ponadgimnazjalnej naby¢ sprawnego
postugiwania si¢ umiejetnosciami przedmiotowymi - 0 tyle jest to trudne do przyswojenia w
zakresie ksztatcenia podstawowego przy 30 godzinach rocznie.

Mysle, ze przy spdjnosci ksztalcenia geografii na IIl i IV etapie edukacyjnym,
szczegblnie w zakresie umiej¢tnosci bedziemy mogli przytoczy¢ slowa geografa Wactawa
Natkowskiego (ojca Zofii Natkowskiej), ze: ,,Geografia uczy mysle¢ naukowo, czué
estetycznie, dziata¢ praktycznie”.
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Beata Zietowska, nauczyciel gimnazjum w Zespole Szkol nr 2 im. Krolowej Jadwigi 2 w Pile
staz pracy:29 lat, specjalnosci: geografia, przyroda, edukacja dla bezpieczenstwa,
zainteresowania: wszechstronne

beata.zet@vp.pl

Moje doswiadczenia zawodowe

I. Pracaw klasach integracyjnych

1. Najczesciej wystepujace dysfunkcje:

W mojej pracy zawodowej spotykam ucznidow z roznego typu dysfunkcjami. Do
najczesciej wystepujacych, z ktérymi musz¢ sobie radzi¢ naleza: niedostuch w réznym
stopniu, wady wzroku, dysleksja, dysortografia, dysgrafia, dyskalkulia, niepetnosprawnos¢
ruchowa, uposledzenie w stopniu lekkim, nadpobudliwo$¢ ruchowa, fobia szkolna, autyzm.

2. Trudno$ci w uczeniu si¢:
Ucznidow z réznego typu dysfunkcjami charakteryzuje m. in.: niska samodzielno$¢, stabe

tempo pracy, wolne tempo czytania, zaburzony proces kojarzenia oraz selekcjonowania tresci
przekazywanych na zajg¢ciach, zaburzone myslenie logiczne i1 abstrakcyjne, brak ptynnej
umiejetnosci  wyciggania wnioskow z obserwacji prowadzonych na lekcji, pamigé
krotkoterminowa, deficyty w zakresie percepcji wzrokowej i stuchowej, bardzo niski zasob
stownictwa, obnizone myslenie stowno — pojeciowe i arytmetyczne, brak samodzielnego
rozumienia przeczytanego tekstu, deficyty funkcji odpowiedzialnych za: wyjasnianie i
rozumienia znaczenia stOw oraz umiejetnosci gromadzenia wiedzy.

W praktyce oznacza to: nieczytelne pismo, btedy ortograficzne, niewlasciwe stosowanie
matych i duzych liter, niekonczenie wyrazow, taczenie wyrazow, lustrzane zapisywanie liter,
grubienie liter, przestawianie liter, sylab, zapis fonetyczny, bledne zapisywanie symboli i
znakoéw graficznych, bledy w przepisywaniu (dane z zadania, liczby symbole, skroty, itp.),
trudnosci w odczytywaniu, przepisywaniu oraz zapisie liczb wielocyfrowych (zwlaszcza z
duzq iloscig zer np. skali), brak logicznego zapisu operacji matematycznych, niewlasciwe
proporcje elementéw rysunkéw 1 schematow, trudnosci w tworzeniu 1 analizowaniu
wykresOw, trudno$ci w czytaniu réznego rodzaju map (zwlaszcza u osob z roznego typu
wadami wzroku).

Nie ma jednego sposobu radzenia sobie z ww. problemami, gdyz kazdy uczen jest inny -
ma inne problemy i potrzeby. Do kazdego ucznia musze¢ podej$¢ indywidualnie. Dla kazdego
ucznia staram si¢ znalez¢ inne metody pracy - takie, ktore pozwola mu osigga¢ nawet drobne
sukcesy.

3. Metody wspomagajace proces uczenia ucznia dysfunkcyjnego.

Realizujac program nauczania geografii w stosunku do uczniéw posiadajacych opini¢ lub
orzeczenie Poradni Psychologiczno — Pedagogicznej oraz Poradni Specjalistycznej Wad
Mowy i1 Stuchu o dostosowanie wymagan edukacyjnych do indywidualnych potrzeb ucznia z
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powodu roznych dysfunkcji najczesciej: opracowuje notatki dla ucznia z wyszczegdlnionymi
koniecznymi zagadnieniami do opanowania (uczen na lekcji pisze notatke samodzielnie tak
jak potrafi), ktore uczen otrzymuje na koniec lekcji (jest zobowigzany do wklejenia jej do
zeszytu), przygotowuje dodatkowe karty pracy o réoznym stopniu trudnosci, nie oceniam prac
pisemnych pod katem poprawnosci pisowni, przygotowuje odrebne karty sprawdzajace
osiggnietg wiedze 1 umiejetnosci z matej partii materiatu, wszystkie polecenia uczniowie
otrzymujg w formie pisemnej, stosuj¢ wydluzony czas pracy, zwlaszcza podczas sprawdzania
wiedzy w formie pisemnej, materiaty dla osob stabowidzacych pisz¢ duzg czcionka.

4. Zasady oceniania.

Pracujac z uczniem o specjalnych potrzebach edukacyjnych respektuje dwie zasady: 1 —
czesciowego udziatu — dziecko niepetnosprawne nie jest w stanie wykona¢ wszystkich zadan
w czasie lekcji, mimo to jego obecnos¢ jest celowa i sensowna; 2 — korzystania z koncepcji
intelektualnego zaangazowania — dziecko powinno otrzymywac polecenia 1 zadania
adekwatne do swoich mozliwo$ci. Oceniajac pracg uczniow z dysfunkcjami i ucznidw
niepetnosprawnych bior¢ pod uwage przede wszystkim: aktywno$¢ na lekcjach, wktad pracy
ucznia, zainteresowanie przedmiotem, systematyczno$¢, pilno$¢ 1 staranno$¢, stopien
samodzielnos$ci, konkretne, zdobyte wiadomos$ci i1 umiejetno$ci. Doceniam nawet bardzo
krotkie, ale samodzielne wypowiedzi i nagradzam kazdy nawet najmniejszy wysitek.

1. Trudnosci uczniow klas I w poczatkowym okresie nauki w gimnazjum

Ponizej przedstawiam moje spostrzezenia dotyczace trudnosci i problemoéw ucznidéw klas I
gimnazjum z jakimi spotykam si¢ najczgscie;j:
1. Bardzo staba znajomo$¢ mapy np. problemy ze znajomos$cia nazw i lokalizacji
kontynentdw, oceanow.
2. Trudnos$ci matematyczne w obliczaniu np. r6znic w czasie, amplitudy i Sredniej temperatur,
sumy opadow, skali mapy 1 odlegtosci w terenie.
3. Problem z odczytywaniem danych z wykreséw réznego typu i tabel statystycznych.
4. Stabe tempo czytania 1 pisania, problemy z czytaniem ze zrozumieniem.
5. Trudnosci w rozdzieleniu tresci geograficznych, biologicznych, chemicznych 1 fizycznych.
6. Praca w szkole podstawowej z wykorzystaniem podrecznikow do przyrody réznych
wydawnictw.

I11.Praca z uczniem zdolnym

Motywujac ucznidow do poszerzania wiedzy 1 umiejetnosci z geografii m. in:

- opracowuje od kilku lat ,,Geograficzng lige zadaniowg” (udzial w lidze zadaniowej jest
dobrowolny i polega na samodzielnym rozwigzywaniu specjalnie przygotowanych zadan);

- wykorzystuje na lekcjach techniki multimedialne - zachgcam uczniéw do samodzielnego
lub grupowego tworzenia prezentacji multimedialnych dotyczacych okreslonego tematu, ktore
uczniowie przedstawiajg na lekcjach.

24



